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1 Bildungsbeitrag des Faches Kunst

Das Unterrichtsfach Kunst ist zentraler und unverzichtbarer Bestandteil der asthetischen Bildung als
Ausdruck kultureller und damit auch allgemeiner Bildung. Es vermittelt grundsatzlich Qualifikationen im
Umgang mit den fachspezifischen Erkenntnisweisen der Produktion und Rezeption von Bildern, ubt
den Umgang mit kiinstlerischen Strategien und Konzepten sowie medialen Verstandigungssystemen und
erschlief3t den Schilerinnen und Schilern Wege zur kulturellen Teilhabe. Auch fordert es die Entwick-
lung der Persdnlichkeit, indem es Uber das kognitive Lernen hinaus die verschiedenen Dimensionen der
asthetischen Wahrnehmung und Gestaltung eréffnet und zur Entwicklung kultureller Deutungs- und Wer-
tesysteme beitragt.

Zunehmend ist das Leben der Jugendlichen durch komplexe Bildwelten gepragt, die ihre Wahrnehmung,
ihre Wirklichkeitskonstruktion und ihr Weltverstandnis massiv beeinflussen. Die Asthetisierung des All-
tags, die Inszenierung virtueller Bildwelten in den digitalen Medien, das Tempo gesellschaftlicher und
technischer Umwalzungen, das Entstehen neuer medialer Kommunikationsformen und die Digitalisie-
rung von Bildern sind grundlegende Ereignisse, deren Komplexitat fir die Orientierung der Jugendlichen
eine hohe Herausforderung darstellt.

Zentraler Gegenstand des Faches Kunst sind Bilder, verstanden als umfassender Begriff fur zwei- und
dreidimensionale Objekte, Artefakte, visuell gepragte Informationen, Prozesse und Situationen visueller
und weiterer sinnlicher Erfahrung. Sie beherrschen immer starker das private und 6ffentliche Leben und
haben entscheidenden Einfluss auf Meinungsbildung, Verstandigung, Sinnfindung und Weltdeutung jun-
ger Menschen. Insbesondere sind es visuell gepragte Mitteilungen der Bereiche Bildende Kunst, Medien
und Gestaltete Umwelt, die als klnstlerische Weltdeutung sowie als Ausdruck von Interessen, Kraften
und Beziehungen in der Gesellschaft in Gegenwart und Vergangenheit wirken.

Den Bereichen werden Bilder als Unterrichtsgegensténde nicht aus rein fachwissenschaftlichen Grinden
zugeordnet, vielmehr ist es der didaktische Blickwinkel, aus dem sie betrachtet werden. So kann etwa
ein Denkmal Gegenstand unterschiedlicher Bereiche sein: Aus dem Blickwinkel des Bereichs Bildende
Kunst kann es als Kunstwerk betrachtet werden. Als Teil eines Stadtbildes ist es dem Bereich Gestaltete
Umwelt zuzuordnen. Sein massenhaft verbreitetes Bild zum Beispiel als Fotografie, Signet oder in der
Werbung macht es zum Gegenstand des Bereichs Medien.

Bilder haben eine spezifische Sprache, die den Jugendlichen stédndig begegnet. Diese Bildsprache
muss in ihren Strukturen, Wirkungen und ihrer Bedeutung erkannt und verstanden werden, um deren

komplexes Zusammenspiel zu durchschauen und fir eigene gestalterische Mitteilungen zu nutzen.

Im Kunstunterricht kommen Fragen und Problemstellungen zum Tragen, die sich schwerpunktmaBig auf
die Bildende Kunst beziehen, also auf Werke der Malerei, der Grafik und der Plastik, der performativen
Darstellungsformen und ihre Zwischenbereiche sowie auf die klnstlerische Fotografie, den kinstleri-
schen Film und auf mediale Ausdrucksformen, aber auch auf Angewandte Kunst in den Bereichen Ge-

staltete Umwelt und Medien.

Denk- und Handlungsweisen im Fach Kunst initiieren kreative Prozesse, scharfen die asthetische Wahr-
nehmung von eigenen und fremden Bildern, regen zu ihrem aktiven, kompetenten Gebrauch an und
wecken dabei Freude und Genussfahigkeit. Gleichzeitig beleuchtet das Fach Kunst die Funktion von



Bildern kritisch, macht ihre Wirkungszusammenhange erkennbar und Iasst dabei auch Manipulations-

moglichkeiten deutlich werden.

Gestaltende Eigentatigkeit, reflektierende Durchdringung und distanzierte Betrachtung verstehen sich
auch als emanzipatorisches Element in einer medial bestimmten Welt und haben identitatsbildenden
Charakter. Die Prozesse und Ergebnisse eigener asthetischer Tatigkeiten der Schilerinnen und Schiler
stehen auch deshalb im Mittelpunkt des Faches, weil sie dem Individuellen Platz einrAumen und — an-
ders als beispielsweise kommerzielle Bilder — bereits selbstreflexiv angelegt sind, also ein Nachdenken

Uber Bilder und Bildprozesse in besonderem Malfie ermdglichen.

Hierflr verfigt das Fach Kunst Uber Methoden und Wege der Vermittlung, die ganzheitlich zu verstehen
sind, nicht zuletzt deshalb, weil sie auf verschiedenen sinnlichen Erfahrungen und Erlebnissen beruhen.
Im &sthetischen Handeln, im reflektierten Umgang mit eigenen, historischen und gegenwartigen Bildern,
im gestaltenden Umgang mit Medien und Alltagskultur sowie im Umgang mit Heterogenitat im Sinne des
inklusiven Lernens kénnen Jugendliche wesentliche Erfahrungen machen. So kommen sie in Kontakt mit
unterschiedlichen Welten, mit Nahe und Fremdheit sowie mit der eigenen Biografie und Gegenwart und
werden dadurch in ihrer Personlichkeitsentwicklung unterstitzt.

Der Unterricht in den Schuljahrgéangen 5 bis 10, in der Einfihrungsphase und in der Qualifikationsphase
versteht sich als padagogische Einheit, die in ihrem Fortgang innerhalb des Sekundarbereiches Il zum
Abitur fGhrt. In einem Curriculum, das anknupft, aufbaut und weiterfihrt, wird dafir ein tragfahiges Fun-
dament entwickelt. Dabei ist — wo immer maéglich — die Verbindung zu anderen Disziplinen und Fachern
zu suchen, um zu verdeutlichen, dass Kunst und kiinstlerische Ausdrucksformen nicht isoliert und abge-
hoben von der Lebenswirklichkeit existieren.

Das intensive Erleben von Kreativitat als schopferischer Tatigkeit, Imagination und Visualisierungsfahig-
keit, das Denken in Prozessen und die Fahigkeit, das eigene Handeln in immer neuen gestalterischen
Entscheidungen zu reflektieren, ist ein wesentlicher Beitrag des Faches Kunst zur Ausbildung von

Schlisselkompetenzen.

Als weitere Bildungsleistungen des Faches Kunst werden personale Kompetenzen ausgebildet, die zur
Formung der Persoénlichkeit beitragen und sich einer unmittelbaren Bewertung entziehen. Hier zu nen-
nen ware die Fahigkeit, affektiv und unvoreingenommen auf Situationen zu reagieren oder Verhaltnisse
und Situationen nicht widerspruchslos hinzunehmen, ferner sich als autonome Persénlichkeit kulturell

und sozial orientieren zu kdnnen, und dabei auch empathisches Verhalten zu zeigen.

Nicht zuletzt férdert das Fach Kunst durch ein Verweilen in gestalterischen oder rezeptiven Tatigkeiten
eine Wertschatzung von Prozessen. Der Blick kann auf das Gegenwartige gerichtet, das Handeln ent-
schleunigt und intensiviert werden, sodass die Schilerinnen und Schiler ihre Wahrnehmungs-, Empfin-
dungs- sowie ihre Ausdrucksmaoglichkeiten weiter entfalten kénnen.

Diese Momente erdffnen auch Zugange zu Selbsterfullung und Zufriedenheit, die als wichtige Erfahrun-
gen der Selbstvergewisserung, der Starkung des Selbst und der Entwicklung einer gefestigten Person-
lichkeit zutraglich sind. Der Unterricht im Fach Kunst thematisiert auch die Vielfalt sexueller Identitaten

und tragt dazu bei, den im Niedersachsischen Schulgesetz formulierten Bildungsauftrag umzusetzen.



Eine Teilhabe am kulturellen Leben und dessen Gestaltung wird durch Museums- und Ausstellungsbe-
suche hergestellt. Dies wird durch die Begegnung mit originalen Werken erméglicht und macht die Ler-
nenden mit den &ffentlichen Formen des Kulturbetriebes vertraut. Der Kontakt zu Kinstlern, Designern,
Architekten und anderen Experten unterstitzt und fordert die kunstpadagogische Arbeit von Lehrerinnen
und Lehrern, indem sie Schilerinnen und Schilern den spezifisch professionellen Blickwinkel aus dem

Spektrum des Faches nahebringen.

Mit dem Erwerb spezifischer Kompetenzen wird im Unterricht des Faches Kunst u. a. der Bezug zu ver-
schiedenen Berufsfeldern hergestellt. Die Schule ermoglicht es damit den Schilerinnen und Schiilern,
Vorstellungen Uber Berufe und Uber eigene Berufswiinsche zu entwickeln, die Uber eine schulische Aus-
bildung, eine betriebliche Ausbildung, eine Ausbildung im dualen System oder Uber ein Studium zu errei-
chen sind. Der Fachunterricht Kunst leistet somit auch einen Beitrag zur Berufsorientierung und zur Ent-

scheidung fir einen Beruf.

Das Fach Kunst thematisiert humane, soziale, religidse, 6konomische, dkologische und politische Pha-
nomene sowie auch Probleme der nachhaltigen Entwicklung und tragt mit dazu bei, deren wechselseiti-

ge Interdependenzen zu erkennen.

Im Fach Kunst werden Wertmalfstabe fir eigenes Handeln entwickelt, es werden Medienkompetenz und
Verbraucherbildung geférdert, und das Fach Kunst hilft, ein Verstéandnis fur gesellschaftliche Entschei-

dungen auszubilden.



2 Umgang mit dem Kerncurriculum

21 Kompetenzerwerb im Fach Kunst

Wie dieses Kompetenzmodell zeigt, lernen Schilerinnen und Schiler die Bildsprache im Kunstunter-
richt des Sekundarbereichs | durch asthetische Erfahrung in Prozessen der Produktion und Rezeption.
Bildkompetenz wird durch die in Produktion und Rezeption erworbenen prozess- und inhaltsbezoge-

nen Kompetenzen erreicht.

Die Reflexion und Prasentation der zur Produktion und Rezeption zahlenden Prozesse und Ergeb-
nisse bilden eine weitere Dimension des Kompetenzaufbaus. So werden sowohl bei der Produktion und
der Rezeption das gestalterische Tun reflektiert und Ergebnisse prasentiert.

Schwerpunkt des Kompetenzerwerbs in den Schuljahrgangen 5 bis 10 ist die Produktion in allen prozess-
und inhaltsbezogenen Kompetenzbereichen; der Anteil der Rezeption soll aufbauend zunehmen.

Die Orientierung an Kompetenzen lenkt den Blick auf die Lernprozesse und Lernergebnisse der Schiile-
rinnen und Schiler und organisiert das Lernen als kumulativen Prozess. Im Kerncurriculum werden
keine Beispiele fur Unterrichtseinheiten dargestellt, sondern Kompetenzen aufgefiihrt, die miteinan-
der verknipft am Ende eines Doppelschuljahrgangs erwartet werden.

Die im Kapitel 3 aufgefuhrten prozess- und inhaltsbezogenen Kompetenzen werden in tabellarischer
Form fur die Doppelschuljahrgange 5/6, 7/8 und 9/10 ausgewiesen. Diese sind in ihrer schwerpunkt-
maRigen Zuordnung zu Produktion und Rezeption differenziert dargestellt. Dabei ist der Kompetenz-

zuwachs vertikal und horizontal abzulesen.

Fur jeden Doppelschuljahrgang sind diejenigen Kompetenzen aufgefiihrt, die zusatzlich zu denen des
vorangegangenen Doppelschuljahrgangs zu erwerben sind. Im Sinne eines kumulativen Wissenser-

werbs bauen die Kompetenzen aufeinander auf.

Die prozessbezogenen Kompetenzen zur Produktion und Rezeption von Bildern ermoglichen eine
zunehmende Selbststandigkeit im Umgang mit Bildern. Diese Kompetenzen sind in der jeweiligen Tabel-

le (vgl. Kap. 3.2) ausgewiesen.



Basierend auf dem umfassenden Bildbegriff, der den Kunstunterricht pragt, ist die thematische Viel-

falt des Kunstunterrichts nach Inhaltsbereichen kategorisiert:

— Bild des Menschen
— Bild des Raumes
— Bild der Zeit

— Bild der Dinge

Den vier Inhaltsbereichen zugeordnet sind die Kerninhalte. Kerninhalte wie z. B. Bildsequenz, Figurative
Plastik oder Gebauter Raum sind als thematische Konkretisierungen der Inhaltsbereiche zu verstehen.
Anhand derer erwerben die Schilerinnen und Schiler die inhaltsbezogenen Kompetenzen. Erweitert

werden die Kerninhalte durch Grundlagen und die kunstgeschichtliche Orientierung.

Im Bereich der Grundlagen soll der Kompetenzerwerb in praktischer, technischer und gestalterischer
Hinsicht in der Regel in Wechselbeziehung und Anbindung an die jeweiligen Kerninhalte geschehen.
Daruiber hinaus kénnen die in den Grundlagen ausgewiesenen Kompetenzen auch ohne Anbindung an
Kerninhalte erworben und in Ubender, wiederholender und festigender Form vertieft werden.

Kompetenzen im Bereich der kunstgeschichtlichen Orientierung versetzen Schiilerinnen und Schiiler
in die Lage, Bilder in ihren kulturellen Zusammenhangen zu sehen. Durch eine entsprechende Bildaus-
wahl, die in themenorientierten Unterrichtseinheiten erfolgt, soll eine kunstgeschichtliche Orientierung
zunehmend entwickelt werden. Dabei sind zusatzlich regionale, nationale, europaische und aul3ereuro-

paische Kontexte zu bericksichtigen.

Inhaltsbereiche mit Kerninhalten und inhaltsbezogenen Kompetenzen, Grundlagen, prozessbezogene
Kompetenzen sowie die kunstgeschichtliche Orientierung durchdringen sich gegenseitig in einem per-
manenten Wechselspiel (vgl. Grafik). Insgesamt zielt das Kerncurriculum auf den Erwerb einer umfas-

senden Bildkompetenz.

prozessbezogene Kompetenzen

inhaltsbezogene Kompetenzen
der Kerninhalte

kunstgeschichtliche Orientierung

Bildkompetenz
zualadwodp|ig

Grundlagen



2.2 Unterrichtsgestaltung

Eine Unterrichtsplanung soll von einer Vernetzung der zur Bildkompetenz beitragenden Elemente aus-
gehen: Ausgehend von der Frage, welche prozess- und/oder inhaltsbezogenen Kompetenzen ausgebil-
det werden sollen, wird ein Kerninhalt gewahlt und mit geeigneten Grundlagen und Aspekten der kunst-
geschichtlichen Orientierung verknipft. Aktuell auszubildende Kompetenzen kénnen aus den

Inhaltsbereichen, den prozessbezogenen Kompetenzen und den Grundlagen entnommen werden.

Prozessbezogene Kompetenzen sind als fachmethodische Fahigkeiten zu verstehen, welche als Basis

fur die Produktion und Rezeption von Bildern dienen und entsprechend einzubinden sind.

Kompetenzorientierter Unterricht ist offen flr unterschiedliche didaktische und methodische Anséatze des
Faches. Produktion und Rezeption von Bildern beziehen unterschiedliche, auch spielerische bzw. expe-
rimentelle methodische Zugange zu Bildern mit zunehmender Systematik ein.

Die im Kerncurriculum formulierten prozess- und inhaltsbezogenen Kompetenzen sowie die kunstge-

schichtliche Orientierung sind verbindlich fiir die Konzeption von Unterrichtseinheiten und -sequenzen.

Kumulatives Lernen ist in kerninhaltsiibergreifender Form sinnvoll, um didaktische Zusammenhange zu
schaffen. Alle aufgefihrten Kompetenzen sind als gleichwertig anzusehen und auszubilden, Vertiefun-
gen und Schwerpunktsetzungen sind maglich.

So kénnen zum Beispiel im Doppelschuljahrgang 5/6 die Kerninhalte Fantastische Raume und Bildse-
quenz in einem dreidimensionalen Bilderbuch zusammengefasst und dabei verschiedene Kompetenzen
der Grundlagen ausgebildet werden. Auch kénnen beispielsweise im Doppelschuljahrgang 9/10 im Kern-
inhalt Design entstandene Produktdesign-Entwirfe in Form eines dem Kommunikationsdesign zuzuord-
nenden Werbetragers beworben werden, bei dem Kompetenzen aus dem Bereich der Grundlagen wie
Farbe und Komposition Anwendung finden.

Aufgaben und Aufgabenreihen im Fach Kunst sind kompetenzorientiert und prozesshaft angelegt und
berlcksichtigen unterschiedliche Lernausgangssituationen der Schiilerinnen und Schiler. Im produktiven

und rezeptiven Bereich werden Kompetenzen in zunehmend komplexen Aufgaben ausgebildet.

Selbststandiges Arbeiten im Umgang mit Materialien und Werkzeugen, die Integration performativer
Prozesse und medialer Praxis sowie der Differenzierungsanspruch setzen entsprechende raumliche und

materielle Bedingungen voraus.
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2.3 Innere Differenzierung

Aufgrund unterschiedlicher Lernvoraussetzungen, individueller Begabungen und Neigungen sowie un-
terschiedlichen Lernverhaltens sind differenzierende Lernangebote und Lernanforderungen fir den Er-
werb der Kompetenzen unverzichtbar. Neben einer inneren Differenzierung soll der Unterricht auch eine

organisatorische und rdumliche Differenzierung ermoglichen.

Innere Differenzierung ist einerseits eine Grundhaltung, in der Vielfalt und Heterogenitat als Chance und
als Bereicherung gesehen werden, und andererseits ein padagogisches Prinzip fir die Gestaltung von
Unterricht im Allgemeinen und flir die Organisation von Lernprozessen im Besonderen. Ziele der inneren
Differenzierung sind die optimale individuelle Foérderung und die soziale Integration jeder einzelnen

Schiilerin und jedes einzelnen Schiilers.

Aufbauend auf der Beobachtung individueller Lernvoraussetzungen unterscheiden sich die Lernangebo-
te z. B. im Grad ihrer Offenheit und Komplexitat, im Abstraktionsniveau, in den Zugangsmaglichkeiten,
im Anspruch auf Selbststandigkeit, in den bereitgestellten Hilfen und in der Handlungsdauer. Geeignete
Aufgaben zum Kompetenzerwerb beriicksichtigen immer das didaktische Konzept des Unterrichtsfaches.
Sie lassen vielfaltige Losungsansatze zu und regen die Kreativitat von Schilerinnen und Schilern an.
Die eigenstandige Bewaltigung von individuell als schwierig empfundenen Problemen bewirkt eine Moti-
vationssteigerung, und diese sollten alle Schulerinnen und Schiler erfahren. Deshalb durfen die Mal3-
nahmen innerer Differenzierung nicht auf eine unterschiedliche Anzahl der zu bearbeitenden Aufgaben
reduziert werden. Der Schwierigkeitsgrad der Lernangebote zur Entwicklung prozessbezogener Kompe-
tenzen in Produktion und Rezeption ist demnach an die individuellen Lernvoraussetzungen anzupassen.
Das Kompetenzniveau bildet sich durch die Komplexitat der Themenstellung und den Grad der Selbst-
standigkeit in der Bearbeitung ab.

Innere Differenzierung fordert und férdert facherubergreifende Kompetenzen wie das eigenverantwortli-
che, selbststandige Lernen und Arbeiten, die Kooperation und Kommunikation in der Lerngruppe sowie
das Erlernen und Beherrschen wichtiger Lern- und Arbeitstechniken. Um allen Schilerinnen und Schi-
lern eine aktive Teilnahme am Unterricht zu ermdglichen, ist es sinnvoll, sie in die Planung des Unter-
richts einzubeziehen. Dadurch Ubernehmen sie Verantwortung fiir den eigenen Lernprozess. lhre
Selbststandigkeit wird durch das Bereitstellen vielfaltiger Materialien und durch die Moéglichkeit eigener
Schwerpunktsetzungen gestarkt.

Um die Fahigkeit der Selbsteinschatzung zu férdern, stellt die Lehrkraft ein hohes Malk an Transparenz
Uber die zu erreichenden Kompetenzniveaus, die Optimierungsméglichkeiten und die Bewertungsmal3-

stébe her. Lernfortschritte werden wahrgenommen und den Lernenden regelmafig gespiegelt.
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3 Erwartete Kompetenzen
3.1 Allgemeine Bemerkungen

Erfolgreiches asthetisches Handeln umfasst Kompetenzen vor allem zur Produktion und Rezeption so-
wie zur Reflexion. Die im Kompetenzmodell (siehe Grafik S. 8) visualisierten Bereiche der Bildkompetenz
sind eng verzahnt und bedingen sich. In der Planung und Durchfihrung von Unterricht werden diese

Kompetenzbereiche deshalb konsequent zu verknipfen sein.

Die Kompetenzen zur Bildsprache werden in produktiven und rezeptiven Phasen progressiv aufgebaut.

Sowohl produktive als auch rezeptive Prozesse sind Gegenstand der Reflexion und Prasentation.

Die tabellarischen Auflistungen in Kapitel 3.2, 3.3 und 3.4 stellen eine Strukturierung der Kompetenzen
dar, die von Schilerinnen und Schilern im Kunstunterricht in den unterschiedlichen Schuljahrgangen
erworben werden sollen. Die aufgefiihrten prozess- und inhaltsbezogenen Kompetenzen verdeutlichen
den zu erreichenden Lernstand am Ende der Doppelschuljahrgénge 5/6, 7/8, 9/10.

Die den Doppelschuljahrgdngen zugeordneten prozessbezogenen Kompetenzen, inhaltsbezogenen

Kompetenzen, Grundlagen und die kunstgeschichtliche Orientierung sind verbindlich auszubilden.

Die prozessbezogenen Kompetenzen umfassen:

Produktion Rezeption

— Bilder imaginieren und kommunizieren — Bilder beschreiben

— Bilder planen und gestalten — Bilder analysieren

— Prozessereflektieren — Bilder interpretieren und vergleichen

Bilder prasentieren

Die prozessbezogenen Kompetenzen sind Doppelschuljahrgdngen zugeordnet und weisen eine Pro-

gression auf.

Im Doppelschuljahrgang 5/6 kniipfen die prozess- und inhaltsbezogenen Kompetenzen sowie die aus-
gewiesenen Grundlagen an die Erfahrungen des Primarbereichs an. Die Inhaltsbereiche Bild des Men-
schen, Bild des Raumes und Bild der Zeit werden durch die Kerninhalte Inszenierung, Fantastische

Ré&ume, Bildsequenz konkretisiert.

Den Schilerinnen und Schilern im Doppelschuljahrgang 5/6 wird damit altersgemaf ausreichend Mog-

lichkeit gegeben zur

— experimentellen Erprobung,
— spielerischen und forschenden Offenheit,

— produktiven Vielfalt.

Zudem soll die Entwicklung und zielgerichtete Anwendung unterschiedlicher Ausdrucksmdglichkeiten
angestrebt werden. Bilder und Prozesse sollen in Ansatzen analysiert, gedeutet bzw. bewertet werden.

Die prozess- und inhaltsbezogenen Kompetenzen sowie die ausgewiesenen Grundlagen erweitern im
Doppelschuljahrgang 7/8 den Kompetenzerwerb. Die Inhaltsbereiche Bild des Menschen, Bild des
Raumes, Bild der Zeit und Bild der Dinge sind konkretisiert durch die Kerninhalte Figurative Plastik,
Raumdarstellung, Fotosequenz und Objektdarstellung.
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Den Schiilerinnen und Schilern im Doppelschuljahrgang 7/8 wird damit die Moglichkeit gegeben,

— unterschiedliche Techniken und Ausdrucksmdglichkeiten kennenzulernen,
— dem Orientierungsbedtrfnis im systematischen Erfassen von Wirklichkeit durch beispielsweise
naturalistisches Zeichnen ansatzweise nachzukommen,

— Medienkenntnisse und technische Angebote als Mittel des individuellen Ausdrucks zu nutzen.

Weiterhin sollen Bilder und Prozesse verstarkt systematisch analysiert, interpretiert bzw. bewertet sowie
reflektiert werden.

Die fur den Doppelschuljahrgang 9/10 formulierten prozess- und inhaltsbezogenen Kompetenzen so-
wie die ausgewiesenen Grundlagen ermdglichen den Schilerinnen und Schiilern das Erreichen einer
weiteren Niveaustufe der Bildkompetenz. Die Inhaltsbereiche Bild des Raumes, Bild des Menschen, Bild
der Zeit und Bild der Dinge werden fiir den Doppelschuljahrgang 9/10 anhand der Kerninhalte Men-
schendarstellung, Gebauter Raum, Film und Design konkretisiert.

Der Kerninhalt Design kann sowohl mit dem Schwerpunkt auf Produktdesign als auch auf Grafikdesign
umgesetzt werden. Allerdings sollen beide Berlcksichtigung finden.

Den Schilerinnen und Schilern wird im Doppelschuljahrgang 9/10 durch projektorientiertes Arbeiten

auch die Moglichkeit gegeben,

— komplexe und auftragsgebundene Aufgabenstellungen zu bearbeiten,

— Problemlésungen selbststandig zu erarbeiten, um Erfahrungen im Zusammenhang mit Identitat
und einer zukunftigen Handlungsfahigkeit zu ermdglichen,

— kunstlerischen Strategien wie denen des Verfremdens, Zitierens, Inszenierens oder denen der

filmischen Kunst zu vertiefen, auch im Hinblick auf die Reifung der individuellen Persénlichkeit.

Bilder und Prozesse sollen systematisch vertieft analysiert, interpretiert bzw. bewertet werden und auch

Gegenstand der Reflexion und Prasentation sein.

Des Weiteren sind den Doppelschuljahrgdngen Grundlagen und eine kunstgeschichtliche Orientie-
rung zugeordnet. Aspekte der kunstgeschichtlichen Orientierung sind in den Kerninhalten und den
Grundlagen in Form von inhaltsbezogenen Kompetenzen aufgelistet sowie zuséatzlich in Kapitel 3.4 als
Ubersicht verdeutlicht.

Die Grundlagen bilden Kompetenzen in den Bereichen Farbe, Linie und Komposition aus. Sie sollen mit

den Kerninhalten verbunden werden, kdnnen aber auch eigenstandiger Unterrichtsgegenstand sein.

13



‘wn Bunpuysbunsg
J8p 19q 8saIp UaZ}as pun uaibajells ayosLg)
-}SuNy pun uaJyeys ayol|palyosiajun uaznu e

‘usbunsg|sbunyelses uaisiwndo
pun uayiaJualpnis ‘UsapIp|ig U|SXOIMIUD e

"' 18|NY9S pun usuuLsINYIS 8iQ

"ue [9RIN 8yolyoeIdspiiq [JOASIYDISTE USPUSM e

‘u1e JJoasBunyIM pun Jyoasabyoes
uayIuyoa | pun abnazy)apn ‘Usijellalel\ Usz)es e

‘usyyols
-qy Jauabie Bunzyaswn Inz uaibaiens ayos
-lISJISUNY puUN UsJYBHS A\ 8YISLBUP|IQ USZINU e

‘ue uay|
-luyoa1sbunyje}sas) ayolpalyosIajun USPUIM e

" 19|NY9S pun usuuLsINYoS 8lQ

‘uay|eisan) auabie sep uny Bunb
-2Juy s|e uabun|jgisieq auapueYJoA uszinu

‘ayoeldsp|ig
Jap usyayyolBowsyonipsny uaqoldia

‘qyoaisabyoes abnazyiap) uszinu

‘ule ||PJUBWILIBdXS UBNIUYDD |
uaz}as pun yosus|alds ualelsjely uaqoadia

*** 18|NYoS pun usuULBINY9S 8iQ

uajjejsab pun uaue|d Jap|ig

"9S$aIp Ualaiziunwwoy pun uaapip|ig
aAleasy pun ajjpuiblio ‘ebiyjeyaIn uassiuibew! e

"+ 19|NY9S pun usuuls|Nyos alg

"sne JagnJep YoIs usyosne)
pun usapIp|ig 8yoljpalyosiajun usaiuibew! e

"+ I18[NYOS pun usuuLLINYos i

"JagnJep usayoauds pun
Japj|ig ||oAaisejue) pun yosiiajaids uasaiuibew e

** I18[NYOS pun usuulLNYos alQ

uaJalZIUNWWOY pun uaialuibews Jap|ig

01 Buebiyeljnysg UOA spu3z we yoijzjesnz

g buebBayeljnyog uoa apu3z we ysijzjesnz

9 buebayeljnyos uoA spug we

uoynpoid

uazuajadwoy auabozagssazoid

(A
(A

14



"8S8Ip UsZ)NU pun
usuoneusseld a4yl Jnj usyayyolbowsbun|els
-sNy 8YDIjJUSL0 Jop0o SUISIUIINYDS U[SXDIMIUS e

‘osalp ualanys|el
pun Jap|ig apwal) pun suabile usyols|BioA e

*** 19|NYOS pun usuuusINyos alg

‘usBunIA Usiap ualanya|iel
pun usyeyyoljbowsuonejusseld uaqolidio e

‘Bun|je1g uswyau
pun Japjig spwal) pun suabls usiano|jel e

‘@ssiugebig alyl uisINe|io e

“** 19|NYOS pun usuuuLINyYos alg

"usyieyyolBowsuonejusseld uaqoidio e
‘apalyos
-J8JUN pun usjieyWesuUIBWa) usuuauag ‘usl
-9]LIy Yoeu Jap|ig apwal) pun sauabis usupio e

‘Jop|ig 84yl uaqiaiyosaq e

** 19|NYOS puNn usuuLBINYOS alQ

uasanuaseud Jap|ig

‘siuqabig sep uspamaq pun usbunpiayosiug
ayoslLia)e1seb ayoiuasam uspunibaq ‘ssezo.d
-sBunpulip|ig usp pun uonualu| aIp ulsine|ie

‘uabun|@swajqoid
auagabab uny usbunso usudMaq pun uspuly

‘sua)ieqly
ususpungabsBenne sep usiyeusp usznu

‘uabun|jeision
-[alZ ui@oIMIue pun assazoudsyiagly usueld

‘assazoud
-sBunpuippig usynidiagn pun uisnea

"+ 19|NY9S pun usuulsINyos aig

‘ualyeLs Jayol|paiyos
-18)un ua)eXyoIBoWSHONIPSNY UsLIeMaq

‘usapl
-plig uasaiwndo pun usBunsg|p|ig uaisllIeA

‘assazoidsBun)jeises uaiaunnis

‘ualyepieasbun)eises) pun assazoud
-sBunpulpjig uasiuawinyop pun uaglalyossaq

"+ 19|NYOS pun usuuusINyos aig

"assezoldsBun)jeIsas) uaisnuaLINNoOp e

‘uessazo.d
-sBunjje}sag) yw uabuniyepng aiyl usuusuaq e

‘assazoidsbunpuiplig uaqiaiyosaq e

“** J9|NYOS pun UsuuLIBINYoS o8I

ualalolol 9ssazoid

01 Buebiyeljnyog uoA apu3 we yosijzjesnz

g Buebiyeljnysg uoA apug we ysijzjesnz

9 buebiyellnysg uoA apuz we

15



"ayoeldsyoe susssawabue uszinu e

‘uainpinis
aWESHIIMP|Iq puasiomyoeu asAjeuy uayol|
-yoeudswiio} uspepal|bab Jauis Ul uIsINeLId e

‘ulep|ig uspwal) pun usuable ul syoeidsp|ig
Jap [SNIAl 8YDII[EYUI pUN S[BWIO) UBIEMIo e

*** 19|NYOS pun usuuusINyos alg

"apbag ayolyoeidsyoey apuabajpunib uszinu e
‘gqe ueRIwsBunye}sas) UOA USBUNMNIIAA UBYID| @
‘uaInpnNiS ayolyoeldspliq usuusuaq e

*** J9|NYOS pun usuuuLINyYos aIq

"opalyos
-J8JUN puUN us)iayWEeSUIBWSL) Usuuauaq e

‘als UajdnuJeA pun sjuswa|ap|ig UsupIo e

‘usBun)IpN UBlep
pun [e1I\ 8yoljyoeidspjig syoejule usuusuaq e

“** 19|NYOS pun usuuLs|NYoS alQ

uassisAjeue top|ig

‘Bunmy
-napag Jalyl yoeu ajuswa|ap|ig SIp UsLIaMa(q e

‘Jop|ig paunpinns
pun yolneyosue ‘Lsizusiayip Uaqiaiyosaq e

** 19|NY9S pun usuuls|Nyos aig

‘Bunglaiyosag aip UaJauNNIIS e

‘Joplig
yol|neyosue pun LaIZusiafip uagiaiyosaq e

“** 19|NY9S pun usuuLs|Nyos alg

‘usbunwwing suswwouabiyem uloine|io e
‘pPlIg Wi SANOJA] UBUUSBUS] e
‘Jop|ig ydl|neyosue uaqiaiyosaq e

“** J9|NYOS pun usuuLs|Nyos aiQ

uaqlaiyoasaq Japjig

01 Buebiyeljnysg UOA spu3z we yoijzjesnz

g buebBayeljnyog uoa apu3z we ysijzjesnz

9 buebayeljnyos uoA spug we

uondezay zZ'€

16



*1ap|ig 1aIzuaiapIp usydia|bian

‘Bun|@1S 19punibaqg usyasizaq

‘UsAljeuls)|y uisyole

‘ezjesuesbuninaq aujazule usuemaq

‘us)yadsy UsjuspusZSUBIIOM
pun usjusUBWIWINIeM Jajun uaJianaidiaiul

‘Jop|ig bipuelsisq|as uagalyosie

"+ 19|NYOS pun usuuLsINyos aig

"usBY Yyoeu Jap|ig uayolo|bian e
‘uabunuap) auabie Jopunibaqg US)SIBA e

‘81X8)U0}| UalaIyo
-1ayoal pun yoeu pjig we usbuninag uasiom e

‘BueyusWILIESNZ USYISIANOW
pun us|ewJoy WwaJyl ul [eNAl 8yolyoelds
-plig pun s)uswa|ep|ig alyemabsne usinap e

"+ J9|NYOS pun usuuusINyos aig

*1ap|lg useamaq

“Jap|ig usyola|Bian e

‘usbunuyepg Ja4y! punibine Japjig usinap

‘onJpuig Us]SI8 UsUIS UsuUSU e

“** J9INYOS pun usuuLIBINYoS o8I

uayaia|bian pun uaisanaadiajul sapjig

01 Buebiyeljnyog uoA apu3 we yosijzjesnz

g Buebiyeljnysg uoA apug we ysijzjesnz

9 Buebuyeljnysg uoA apug we

17



‘X8| punpjig
uayosimz Bunydnuy
-19\ 8Ip uaiand|jal

‘uazuanbas

-plig 18po Jsyonq
-lap|ig usyola|Bian

‘uszusnbasp|ig
uoA Bunyeisan
pun negjny ulaynels

‘uazuanb
-asp|ig ualaisAjeue

‘X8 pun

piig uoA sbejuol alp
yolnp alepuosagsul

“InoAeT uie ua)eisab e

‘UaJyepan-

pun [epIwsbuny

-lejsa9 ayal|palyos
-J3JUN USPUSMISA e

‘zusnbasp|ig auie
"MZQ YyonaJapjig uie
ua)jelseb pun usued e

‘uoljejjelsuiuiney
uayosLuapsuny
18P JBpO InpjdyjIyoIYy
uayosijsejue} Jap
ojoldsieg uayolo|bioA e

‘usineg pun uswi

-ney uoA uajelenb

-WI04 pun usBunyim
-lelIs1e\ UaqiaIyosaq e

‘ge wneu

-uaginy pun -usuuj

uoA uayeyosuasbig

apuaJaiseq Buniyeug

Ja||@uswiiadxe pun
Jayosusjalds jne uayig)| e

‘Us|BMJSIN UBAN
-)NJ}SuUoy pun usyos
-ljayise yoeu usineg
pun swney uayelseb

‘abnaz

-USAN pun ayols ‘ual|
-elisie syal|palyos
-1a]un USPUSMIBA

‘i uaidizuudsuo
-[NJJSU0Y pun -neg
apuabao|punib usazjas

‘apjigebwney
ayosljsejue} uaneq

‘BIBWIEY JOP 1IW
pun JoA Bunusiuazsu|
Jap ujenI\ usyosimz

abnzag ulanes

‘uayolpuabnp

pun uJapury] UOA
s}ellod uapaluazsul
uoA uabuninapag pun
uawlio4 uayoia|bian

‘191
-Jwsbunyeyses) ayos
-iye160j0) ualtaishleue

‘usiyesBojopelniod
alaluazZSUl UsiaIsA|
-eUe pun uaqleIyosaq

"ure
uaipay 8|enbip uszies

‘leniwsbuny
-|eysan) ayosielboyo}
ayoejUIS UBPUSMIDA

‘ualjelb0j04 UoA Bun|
-|@)s43 Nz uduoiEeN)IS
pun auQ usjelsab

‘ure
ayoeudsiadigy] pun
AIS89 AW usz}es

‘usljelbolofielliod
apsIuUszZSUI Ua||e)sie

uondezaey uonynpold uondazay uonynpolid uondezey uonynpold
zusnbasplig awiney ayosisejue Bunisiuszsul
ajjeyuiuiay
97 J8p plig ssuney sap plig Usyosusiy sop plig

* 19]NY2S pun uauuLd|NYyas aiqg :9 buebiyeljnyog UoA apuz wy

9/ buebuyellnyossjaddog

uazuajadwoy] auabozaqgs)eyu|

1'ee
€¢e

18



‘Bunu
-pJouy Jap uaidizulid
ayoejuld UBUUBUAQ e

‘uabunupiouy
Jayolpalyosiajun usb
-UNMJIAA B1p uaqoludia e

‘sinoAe] sep ‘mzq

uonisodwoy Jap uaid

-1zuld usyoejuld yoeu
ajusWa|ap|Ig UBUPIO e

‘uayIuyo8oNIg
ayoejUIa usplayos.a)
-Un pun uaqiaiyosaq e

‘syonipsny sep
[BHIN pun ajusws|g
ayosielb usuusuaq e

“usxiuyos1yasIy
uazinu pun Jay assiu
-Bnaziexoniqg usjals e

‘ue asalp uspuam pun
uayIuyosaponIq ayoey
-Ul@ 9IMOS UayIuyoa |
‘uaundg ayosiyelb
aydl|paiyosiaun |8}
-uswiadxe uaqoudio e

‘Juswia|g
SaWESYIIMSHONIP
-sne s|e snjsas) pun
aqle{ aulepol\ Jap

USMJBAA UB UBUUSYID e

‘qe
usbunyimgle usys)

pun usbunysizaqgie

ayoIlU8SaM UsuuBuaq

‘usy

-lams)onipsny yoeu

pun wajsAssbunu

-pJO wauid yoeu
uagJe ualaisAjeue e

‘leniwsyonIpsny
s|e eque4 uaqoidie

‘g1seJjuogie
yosliajew UspuasmIan

‘ure uayIu
-yoa)je|\ apuaiaise]
pun apusyoap uszjes

‘usbunyasiwgie usp
-USMJBA pun ua||81sIe

uondazay

uonnpold

uondazay

uopynpold

uondezay

uonnpo.ld

uonisodwoy

aluI

agle

uabejpun.g

" 19|NYI2S pun uauuls|nyos aiq :9 buebiyeljnyog UoA apuz wy

19



“Homsyonip
-SNy pun Jam
-sBunjeisieq
UOA pjajsbunu

-ueds wi [BWIN

Juswowpjig

"yoeu y18znsN

"uld UaIyeLIaA
ajesnydinys
Japo ayos
-nse|d uazjes

‘loniw
-sbunyeisen
apuspjiqune.

‘usb | ayosusiew pun | ws)bamaq pun | Bunyegieaqgplg Jop uuibag ‘ule pun -1ad.ioy
-unjesieppial [oyosiyelb uszinu e  BunusiuszZSUl ISP [SIA USZINU o  NZ JIONYDIMIIAA ‘ual | uoipjesysqy pun USPUSMIDA o
-qO UOA Ud)E} -p|ig Jayosnels UOA 9SIOMIYDIS | -UBMSA SUOSIA uone.inBi4 UoA

-llenbsyonipsny ‘uie |93 | uayosimz ayelb ‘lenwsbuny alp pun Bun| | -iyadsiadiesul | peisbunuuedsg ‘uoipessqy
pun -sBunpjiqqy | -JwsBun)jeises -0}04 JaYosLI9| -|eysan) ayos -|o1siepwiney | pun [ppiwisBbuny | wi 9)I9AN BY9S pun uax)yo||
uayolo|bian e ayosuisjew pun |-jsuny sjaidsieg |-ielbojoy uszinu ¢  Jap Buniopue -|eyses) apuap -nsejd usupio e -puejsusben)
ayosyelb uszjes e uayoIa|BiaA -19/\ 8Ip USSIOM e -[IUINEI USZNU e UOA pjajsbunu

‘ueb ‘ebejuop ‘uaimdinys -uedg wi ual
-unjieisieppial | ‘uep Bunjeision | ‘|jeniwsbunyels younp uayelb ‘Bun| ‘ayoe|4 19po udyl -nyd|nys Jepo

-qO 8yoslajew pun Bunneyos | -89 usiep pun | -0]0jOZUI] She -|o1siepwiney | Jap jne usbuny | -sejd UOA [P\ |uayise|d aAnel
pun ayosielb -uy Jap yoeu | uszusnbasojo zuanbaso}o Jap 1anIN -IIA Byolwines | ayolyoeudspiiq | -nbiy usyeysab
ualaishAleue ¢ apBIO UB|BIS ualolsAleue ¢  BUIS US||]SIO e uaJaishjeue e uaJalsijeal e uaJolSAjeue e pun UBYOIMIUS e
uondezay uonynpold uondazay uonynpold uondezay uoiynpold uondazay uoiynpold
Bunesieppalqo zuanbasojo Bunj@)siepwney yse|d aAnelnbi4
a)jeyuluiay]
abuiqg Jep piig Yoz Jep plig ssuwiney sap plig USYIsus|N sap plig

" 19|NYD2S pun uauuld|nyos aiq :g buebiyeljnyog UoA apuz wy

g/, Bbuebuyellnyossjaddoq

(A %

20



‘qe uab

-UNYJIAA UBJBP UdM9)

pun uaidizud ayosu
-0jIsodwoy usuusuaq e

‘abejuoly yaunp
uabjopap|ig us|e1sIo e

‘uabozaqgsbunyim ais
uayoig|biaA pun usu
-o1jIsodwoy| UslsllIeA e

‘ule ulap|ig usjeuols

-uswipIaIp pun -lomz
199 uaidizuud ayos
-lI0)sodwoy| Usz)as e

‘ayoeidsusw
-104 ayasijebyonip
ayosiyizads auy|

jne Jap|ig uaiaisAjeue e

‘qe usbundJIpn
ualap usajig| pun [SPIN
ayosielb ualaisAjeue e

‘bun|e)s

-1eq Jayosysieinieu

Bunziaswn Jap Yo

-bnzaq Jopjg uayois|b
-J9A pun uajnudiagn e

9y Hluyos |
uayosielbyonip Jaule
SJlIiLpiw Isplig Ud|IS)s e

‘o Jayosielt Jau
-9palydsion uajelienb
-S)ONIPSNY pun us)
-1a)yo1BouIsyonIpsNy
BIMOS UdIYBUaA pun
uayIuyoa ] uaqolidio e

‘lep yosinsijel
-njeu Ui usyosyelb
HW SBUBYSSIL) UD|[S)S e

‘usbunuyoiaz
-SHNMIUT U|9XOIMUD
pun uazZzyS Ud||8}SIo e

‘uabuny

-JIZ\ UBJap uajnidiagn

pun uoISN|iLINEY UOA

Bunbnazi3 inz |oIN
ayosuajew usuuauaq e

‘qe usbunyipy
uaJap Ud)Ia| pun UsUON
-yunjgie4 pun usbuny
-91zoqq.le4 uaiaisAeue e

"uIS uUsbunYIIAA
UaYI|WNEJua)al} UOA
Bunbnazi3 inz jamIN

9UOSlIS|eW USZIos e

‘ue aq
-led Jap uayaydIIBoN
ayoI|yoeIdSp|Iq UBPUSM e

uondezay

uonNPoId

uondazay

uonNpoid

uondezay

uonyNPoId

uonisodwoy

aluI

agie4

uabejpunig

" 19|NY2S pun uauuld|Nyas aiq :g buebiyelnyog uoA apug wy

21



"a1yolyosabubis
-9 uelep usyo
-IpnapIaA pun
sopue)suabab
-syoneiges) sau
-19 Bunpjoimug
alp ulainels

‘subisapsuon
-e)IuNWWodj
$8p apjnp
-0ld usuemaq

‘usuompuny
ayosIjoquwiAs
pun syosiisyise
‘ayosnyeud

Jne uabozaq
apjnpolidubisaqg
uapamaq

‘subisapsuon
-B)IUNWWOY
18P0 -PInp

-0ld sap 9joids
-lag uayoia|bian

‘uon
-dezuoyubiseg

alp UaJaIsI[ensIA e

‘ue addnuibjaiz
Jap Bunbnyols

-yonJag Jayun
usuublsaq

USpUSM e

‘wn
Besyneubisaq

"'spJeoqAIo}S

UOA UBuol}

-}un4 pun usw
-104 UBUUSYID e

‘abe)

-uowiwji4 Jep

uolun4 apus)

-Jyssbunynapaq
aIp uIsINeIo e

‘[oMIN 8yosiBin)

-ewelpwiy pun
ayoljyoeidswiiy
uaJaisAjeue e

‘uszuanbaswii4

‘pJeogAiols

uis uspiN
uayosiyel6030)
Japo usyosielb
HW ug||eIsio

‘uswioyabe)
-UOIN aydsiuy
UuspuamIaA

‘ure
yosibinjeweup
[eniwsbum
-|eIse9) ayos
-iyes60304 pun
ayosIw|iy usz}es

‘uompy
ayosuapsuny
auls yosiwiy
48po wiy
-|leuswiiadxy
uaula ‘wjyziny|

“anpye)

-1yoJy Jop usuol}
-jun4 pun usw
-Jojsyonipsny
uayola|bian

pun usuusyle

‘ualdiz

-ulidneg pun |8
-jwsbunyje}san
‘@AIjON Jayosiu
-OpidjiydIe yoi|
-Bnzaq a|jopo
pun aylamneg

"o|[opowWs)iaguy

us||e)sio e

‘usiyean
-sBunjeisieq
auabozagin)

-)a)yoJe uszinu e

INPIBYIYDIY
uaJalsi|ensiA

‘uoiensqy
pun yexbiyey
-pllqqy usyos

-IMmz Bunjeis

-Jepusyosusy

Jap apjadsy

ayodIpyIyoseb
-Jsuny ulenepa

‘uayos

-US\ s8p Japiig
uayoia|bian
pun uaJanaldia)
-ul ‘usJaisAjeue
‘uaqlaiyosaq

‘uebun|els
-Jepuayosus|y
UOA uauoyun
aydl|palyos

‘ue
uauoljodold
Jap Bunbnyols
-YonJdag Jajun
BETVRINIETIY
sap }ejsen
Inz ualpng

uabiay e

‘Uayosus|y sap

pun uaJaisAleue o  UBUIS USZIOS ualaisAeue elusuld UsiaIsI|eal e uaJaishjeue e pun usueld e| -18}un uidINES eliap|Ig UB)R)SAb
uondezay uonynpold uondeazay uoiynpold uondezay uoiynpold uondazay uoiynpold
ubiseq w4 wney Jaineqan) Bun|je)siepuayosusyy
a)jeyuluiay]
abuiqg Jep piig Yoz Jep plig ssuwiney sap plig USYIsus|N sap plig

** 19]NY2S pun uauuld|nyss aiqg :0} Buebiyeljnyss uoa spuz wy

0L/6 Buebayefinyssjaddoq ¢'g'¢

22



"usbunyIpp Jaay!

yolpyoisuly usuon

-1sodwoy| ayolpalyos
-J193un uayoIv|BIBA e

‘ulap|ig UuoA
uonisodwoy| aip us}
-nNap pun uaiaisAjeue e

"yoeu uai
-npjnayssuonisodwoy
YoSLIaUYDI9Z USSIOM e

‘ute Bunyeysabp|ig
J9p $S9z0.1d wi uaidiz
-ulidsuonisodwoy) Jap
uaBunIIpA BIp USZ)S e

"OIoN\ Byosielb usy
-1amaq ‘mzq ualanaid
-19}Ul pun uaJaisAjeue e

‘wney UoA

Bunjjeisieq alp pun

USUOIPNIISUOY| BYISIA
-Iedsiad uaiaisAjeue e

‘uabunuyolez
-SHUNM]UT Bpwial)
pun auablo uslamaq e

‘ISHIN Spusp

-lgwnels uazinu pun

USUOIP|NIISUOY BYIS
-Inpadsiad uspamiue e

‘ueydez

-uo)| UoA Bunuaisije

-NsIA pun Bunpoimug

inz spunmug abiquey

pun uabjojuszziyg
‘S9]|qQIIOS UD||9)SIS ¢

‘oS
-siugabig aip uaydnuy
-J8A pun uoipunjgie
pun agJe ualaisAjeue e

‘eydazuoygie4 pun
uasiamiel ayl|palyos
-Jajun usuusUaq e

"ule ua}

-eljenbgJe pun ajseu}
-uoyqJe4 ‘uabunyos

-lwqJe j|a1zeb uazjes

‘[|I@Iuawil
-adxa aque4 uaqoidio e

‘ue uayIuyosyosIy
9IMOS ua)IuUyos |
ayosiiajew uspuam e

uondezay

uonNPoId

uondazay

uon¥NPoId

uondezay

uonyNPoId

uonisodwoy

aluI

agie4

uabejpunig

** 19]NY2S pun uauuld|nyss aiq 0} Buebiyeljnyss uoa spug wy

23



34 Kunstgeschichtliche Orientierung

Die kunstgeschichtliche Orientierung ist in den Kerninhalten und den Grundlagen (Kap. 3.3) gelistet und
dort als inhaltsbezogene Kompetenzen ausgewiesen sowie zuséatzlich hier als Ubersicht verdeutlicht.

Anzustreben ist eine kunstgeschichtliche Orientierung, welche die Anforderungen einer Gesellschaft der
Vielheit beachtet. Sie lasst Zusammenhange erkennen, ermdglicht eine Einordnung, berlcksichtigt
exemplarisch Hintergrinde von Bildern und eréffnet somit Einblicke in kunstgeschichtliche Kontexte.
Grundsatzlich soll mit aufsteigendem Alter der Schulerinnen und Schiiler eine Bindelung und verglei-

chend-vernetzende Betrachtung erfolgen.

Die auszuwahlenden Bilder und Problemstellungen sollen daher mit Blick auf ihren Hintergrund exempla-
risch, kontrastierend, bedeutsam und facettenreich sein und die verschiedenen Kunstgattungen der Ma-
lerei, der Grafik, der Plastik, der Architektur sowie des Designs und der Medien berlcksichtigen.

Am Ende des Am Ende des Am Ende des
Schuljahrgangs 6 ... Schuljahrgangs 8 ... Schuljahrgangs 10 ...

... haben die Schiilerinnen und Schiiler Einblicke in ...

e Formen und Bedeutung des e plastische Werke im Spannungs-le Designgeschichte an einem
inszenierten Portrats von Kin- | feld von Figuration und Abstrak- | Beispiel,
dern und Jugendlichen, tion,
o Aspekte der Menschendar-

e verschiedene Aspekte von Be- [¢ Veranderungen der Raumdar- stellung zwischen Abbildhaf-
bauung, fantastischen Bauten stellung und Sichtweisen von tigkeit und Abstraktion,
und Architektur, Wirklichkeit zu Beginn der Neu-
zeit, e Ausdrucksformen und Funk-
e Farbe und Gestus als Ausdruck tionen der Architektur,
in Werken der Moderne. e Beispiele der kiinstlerischen

Fotografie zwischen statischer | Beispiele des Films.
Bildinszenierung und bewegtem
Bildmoment,

e Auspragungen der Druckgrafik.
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4 Leistungsfeststellung und Leistungsbewertung

Kunstunterricht geht durch Zielsetzung und Bildungsbeitrag tber das hinaus, was durch Leistungsfest-
stellungen und Leistungsbewertungen beobachtbar und Gberprifbar wird. Gleichwohl sind diese Verfah-
ren, die sich auf die prozess- und inhaltsbezogenen Kompetenzen, auf die Kerninhalte, Grundlagen und
die kunstgeschichtliche Orientierung beziehen, feste Bestandteile des Unterrichts.

Allerdings ist zwischen Lern- und Leistungssituationen zu unterscheiden. In Lernsituationen ist das Ziel
der Kompetenzerwerb. Das Erkennen von unbefriedigenden gestalterischen Lésungen und der produkti-
ve Umgang mit ihnen sind konstruktiver Teil des Lernprozesses. Fur den weiteren Lernfortschritt ist es
wichtig, bereits erworbene Kompetenzen herauszustellen und Schilerinnen und Schiler zum Weiterler-
nen zu ermutigen. Ein am Kompetenzerwerb orientierter Unterricht bietet den Schilerinnen und Schilern
durch geeignete Aufgaben einerseits ausreichend Gelegenheiten, Problemlésungen zu erproben, ande-
rerseits fordert er den Kompetenznachweis in angemessen anspruchsvollen Leistungssituationen ein.

Dies beinhaltet die Férderung der Fahigkeit zur Selbsteinschatzung der Leistung.

Leistungsfeststellungen und Leistungsbewertungen geben den Schiilerinnen, Schiilern und Erziehungs-
berechtigten Riickmeldungen Uber den erreichten Kompetenzstand.

Den Lehrkraften geben sie Orientierung fiir die weitere Planung des Unterrichts sowie fir notwendige
MaRnahmen zur individuellen Férderung. Neben der kontinuierlichen Beobachtung der Schilerinnen und
Schiler im Lernprozess und ihrer individuellen Lernfortschritte sind die Ergebnisse weiterer fachlicher

Uberpriifungssituationen, die sich auf alle Kompetenzbereiche erstrecken kdnnen, heranzuziehen.

Bewertungsmalistabe ergeben sich aus den im Unterricht erworbenen Kompetenzen. Die Grundsatze
der Leistungsfeststellung und Leistungsbewertung missen rechtzeitig mitgeteilt und erlautert werden
sowie fur die Schulerinnen, Schiler und Erziehungsberechtigten transparent sein.

Insbesondere sind dabei die qualitative Auspragung und der Grad der Originalitat einer Gestaltungsar-
beit sowie die theoretische Durchdringung der Zusammenhéange zu berticksichtigen. Anhand der prakti-
schen Leistungen wie Ubungen, Ubungsreihen, Aufgaben und Aufgabenlésung wird die Auspragung der

prozessbezogenen und inhaltsbezogenen Kompetenzen sichtbar.

Zur Mitarbeit im Unterricht gehéren mindliche Leistungen wie die Teilnahme am Unterrichtsgesprach,
die Zusammenfassung, Erlauterungen zum Arbeitsprozess, der Vortrag, das Referat und die Prasentati-
on sowie andere fachspezifische Leistungen.

Schriftliche Leistungen beziehen sich auf die im Unterricht behandelten Kerninhalte und Grundlagen, die
kunstgeschichtliche Orientierung und die prozess- und inhaltsbezogenen Kompetenzen. Das Geforderte
soll vorher gelibt und durch Wiederholung gefestigt worden sein. Schriftliche Lernkontrollen im Fach
Kunst kénnen einen theoretischen oder einen praktischen Schwerpunkt haben. In den Schuljahrgangen
5 bis 10 kann fur eine der beiden schriftlichen Lernkontrollen eine andere Form von Lernkontrolle treten,
die schriftlich oder fachpraktisch zu dokumentieren und mundlich zu prasentieren ist. Festlegungen zu
Art, Anzahl und Umfang der zu bewertenden Lernkontrollen trifft die Fachkonferenz auf der Grundlage
der Vorgaben des Erlasses ,Die Arbeit in den Schuljahrgangen 5 bis 10 des Gymnasiums® in der jeweils

geltenden Fassung.
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Weitere fachspezifische Leistungen sind z. B. das Fihren eines Kunst- oder Skizzenbuchs, einer Mappe

oder das Anlegen eines Portfolios, die schriftliche Form des Referats oder der Dokumentation, Material-

sammlungen und weitere Ausarbeitungen.

Zu Leistungen im Bereich der Produktion, Rezeption sowie Reflexion und Prasentation zahlen:

das individuelle L6sen von Aufgaben,

die selbststandige Auseinandersetzung mit Gestaltungsproblemen von der Idee Uber Entwrfe
bis hin zum fertigen Produkt auf der Basis der vermittelten gestalterischen Grundlagen,

die Prasentation von Arbeitsergebnissen und die Dokumentation von Prozessen,

das eigenstandige Einteilen der Zeit und Steuern von Arbeitsprozessen,

das Kommunizieren Uber den Entstehungsprozess einer gestalterischen Arbeit,

die Auseinandersetzung mit Bildern unter bestimmten Aspekten.

Neben einer differenzierten Beurteilung und Bewertung gestalterischer Einzelarbeiten oder schriftlicher

Arbeiten spielen auch Aktivitdt und Intensitat in produktiven und rezeptiven Prozessen eine Rolle. Zu

berlcksichtigen ist:

das Niveau selbststédndigen gestalterischen Arbeitens,
das Problembewusstsein,

der Grad der Selbststandigkeit,

das gestalterisch-asthetische Urteilsvermdgen,

die Kooperation mit Mitschilern,

die Fahigkeit, kreative Losungsstrategien zu entwickeln.

Die Kompetenz zur Selbstreflexion des Lernprozesses bei der Entstehung einer gestalterischen Arbeit

soll dabei von Klasse 5 aufsteigend kontinuierlich entwickelt werden. Der individuelle Lernfortschritt der

Schilerinnen und Schiler soll berlcksichtigt werden.
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5 Aufgaben der Fachkonferenz

Die Fachkonferenz beschlie3t unter Beachtung der rechtlichen Grundlagen und der fachbezogenen Vor-
gaben des Kerncurriculums ein schulinternes Fachcurriculum und entwickelt Arbeitsstrukturen fir die

Unterrichtsentwicklung.

Die Arbeit am schulinternen Curriculum ist ein Prozess. Das schuleigene Fachcurriculum ist regelmafig
zu Uberprifen und weiterzuentwickeln. Die Bestandteile des schuleigenen Fachcurriculums werden do-
kumentiert und in einen verbindlichen inhaltlichen und methodischen Rahmen gestellt, der Moglichkeiten
zur Fortentwicklung offen halt. Die Fachkonferenz tragt somit zur Qualitatsentwicklung und zur Quali-
tatssicherung des Faches bei.

Die Fachkonferenz:

— unterstitzt und erleichtert die Unterrichtsarbeit,

— erarbeitet Themen bzw. Unterrichtssequenzen und kann erganzend oder nach schulorganisato-
rischen Notwendigkeiten Schwerpunkte setzen und konkrete Inhalte bestimmen, die den Erwerb
der erwarteten Kompetenzen ermdglichen und beriicksichtigt regionale Bezlige bis auliereuro-
paische Kontexte,

— legt die zeitliche Zuordnung innerhalb der Doppelschuljahrgange fest,

— entscheidet Uber die an der Schule verwendeten Unterrichtswerke,

— verstandigt sich dUber die Einbindung geeigneter Medien und Materialien in den Unterricht,

— benennt fachiibergreifende und facherverbindende Anteile des Fachcurriculums und stimmt die-
se mit den anderen Fachkonferenzen ab,

— trifft Absprachen zur einheitlichen Verwendung der Fachsprache und der fachbezogenen Hilfs-
mittel,

— trifft Absprachen zur Konzeption und Bewertung von schriftlichen, mindlichen und fachspezifi-
schen Leistungen und bestimmt deren Verhaltnis bei der Festlegung der Zeugnisnote bzw. der
Beobachtung und Dokumentation des Lernentwicklungsstandes,

— berat Uber individuelle Forder- und Forderkonzepte und MalRnahmen zur Differenzierung im Hin-
blick auf individuelle Lernwege,

— wirkt bei der Entwicklung des Foérderkonzeptes der Schule mit und stimmt die erforderlichen
MalRnahmen zur Umsetzung ab,

— initiiert und férdert Anliegen des Faches Kunst bei schulischen und auf3erschulischen Aktivitaten
(Nutzung auBerschulischer Lernorte, Besuch von Ausstellungen, Museen und Archiven, Profan-
und Sakralbauten, Organisation von Ausstellungen und Projekten, Teilnahme an Wettbewerben
etc.),

— initiiert Beitrage des Faches zur Gestaltung des Schullebens (Ausstellungen, Projekttage etc.),

— legt Fortbildungsschwerpunkte und -mafRnahmen fest,

— tragt zur Entwicklung des Schulprogramms bei.
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Anhang

A1  Anregungen fiir die Entwicklung eines schuleigenen Fachcurriculums

Mit dem vorliegenden Kerncurriculum Kunst bekommt die Fachkonferenz Kunst den Arbeitsauftrag, das
Kerncurriculum in ein schulinternes Fachcurriculum umzusetzen. Diese Aufgabe hat zum Ziel, die Kom-
petenzentwicklung aller Lernenden im Fach Kunst anzubahnen und zu férdern. Das Fachcurriculum gilt
als verbindliche Arbeitsgrundlage und Informationsmaterial fir die Lehrenden des Faches Kunst und
anderer Facher sowie der Schuldffentlichkeit allgemein.

Ausgehend von den Vorgaben des Kerncurriculums, d. h. unter Bertcksichtigung der fachlichen und
Uberfachlichen Kompetenzen sowie der Verweise auf inhaltliche Vorgaben, hat die Fachkonferenz The-
men und Inhalte sowie methodisch-didaktische Vorgehensweisen festzulegen. Die Unterrichtseinheiten
sind so zu gestalten, dass sie den jeweils erwarteten Kompetenzen entsprechen. Dabei ist sicherzustel-
len, dass die Lernenden die kompetenzorientierten Anforderungen erreichen kénnen. Dazu sind Bin-

nendifferenzierung und Férdermalinahmen zu berlcksichtigen und zu planen.

Neben der didaktisch-methodischen Verantwortung erweitert sich mit dem Kerncurriculum der Auf-
gabenbereich der Fachkonferenz um eine institutionelle Ebene, namlich um eine neue Form der fachli-
chen Entwicklungsarbeit. Die Fachkonferenz hat im Rahmen von Vorgaben eigene curriculare Aufga-
ben zu lésen. Sie kann die Besonderheiten der jeweiligen Schule und ihrer Schilerschaft sowie ihre
Schwerpunkte nach dem Schulprogramm bericksichtigen. Die Zusammenarbeit mit anderen Fachbe-
reichen oder auRerschulischen Lernorten sollte in die Planung einfliel3en.

Das Planen eines Fachcurriculums bedeutet ein Umdenken. Ausgehend von den auszubildenden Kom-
petenzen wird der Prozess des Lernens organisiert und somit ein kumulativer Kompetenzaufbau ermég-
licht und unterstitzt. Im Mittelpunkt dieses Planungsprozesses steht die Entwicklung von Unterrichtsein-
heiten und Unterrichtssequenzen, die prozessbezogene und inhaltsbezogene Kompetenzen mit
kunstgeschichtlichen Aspekten verbinden. Anzustreben ist eine Unterrichtsgestaltung und -durchfiihrung
mit dem Ziel, dass die Schilerinnen und Schiiler eine umfassende Bildkompetenz erwerben und zuneh-

mend selbstbestimmt lernen.
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A2 Operatoren

Die angeflihrten Operatoren sind handlungsorientierte Verben, die angeben, welche Tatigkeiten beim
Lésen von Aufgaben gefordert werden und in welchem Anforderungsbereich diese verortet sind. Sie
dienen der Konzeption von produktiven bzw. rezeptiven Aufgaben. Die Bedeutung der Operatoren ist
den Schulerinnen und Schilern bekannt zu machen.

Grundsatzlich ist auch eine Zusammensetzung aus mehreren Operatoren maéglich. Durch Zusatze kén-
nen Einschrankungen oder weitere Vorgaben vorgenommen werden. Die Verwendung weiterer Operato-
ren ist dann moglich, wenn sich der notwendige Bearbeitungsumfang deutlich aus dem Kontext oder

einer entsprechenden Beschreibung ergibt.

Die Zuordnung der Operatoren zu den Anforderungsbereichen und zur Produktion und Rezeption ist
nicht abschlieRend festgelegt, sondern im Zusammenhang mit der jeweiligen Aufgabenstellung zu ver-

stehen.

Anforderungsbereich |

Der Anforderungsbereich | umfasst grundlegende Kompetenzen in der Produktion und Rezeption von
Bildern. Das umfasst die Wiedergabe von Sachverhalten aus einem abgegrenzten Gebiet im gelernten
Zusammenhang und die Anwendung gelernter und gelibter Arbeitstechniken und Verfahrensweisen in

einem begrenzten Gebiet und in einem wiederholenden Zusammenhang.

Operatoren Produktion

Definitionen

erproben

Gestaltungsmaéglichkeiten durch Ausprobieren erkennen und weiterver-
wenden

sammeln/ordnen/

zu einer vorgegebenen Thematik Materialien zusammenstellen

dokumentieren

skizzieren einen Eindruck oder eine Gestaltungsidee so bildsprachlich festhalten,
dass die damit verbundene Information vermittelt wird

variieren eine bestehende Gestaltung verandern und weiterentwickeln

wiedergeben Erkanntes mithilfe geeigneter Mittel darstellen

zeichnen/malen/erzeugen

eine Gestaltungsabsicht mithilfe der jeweiligen technischen Mittel
realisieren

Operatoren Rezeption

Definitionen

beschreiben

Wahrnehmungen, Vorstellungen Beobachtungen und Zusammenhange
strukturiert und fachsprachlich richtig und anschaulich mit eigenen Wor-
ten wiedergeben

erkennen die erfahrenen Sachverhalte erschlieRen und versprachlichen
nennen/angeben/ zielgerichtet Informationen zusammentragen und darstellen, ohne
benennen diese zu begriinden
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Anforderungsbereich Il

Zum Anforderungsbereich |l gehoéren das selbststandige Auswahlen, sinnvolle Anordnen, Verarbeiten
und Darstellen bekannter Sachverhalte unter vorgegebenen Gesichtspunkten in einem durch Ubung
bekannten Zusammenhang und die selbststandige Anwendung des Gelernten auf vergleichbare Situati-
onen. Dabei kann es um veranderte Fragestellungen, veranderte kinstlerische Zusammenhange oder

abgewandelte Verfahrensweisen gehen.

Operatoren Produktion

Definitionen

anordnen/strukturieren

Elemente zueinander in Beziehung setzen

entwerfen zu einem konkreten Auftrag eine Gestaltungsidee mithilfe geeigneter
Verfahren erarbeiten und verdeutlichen
erganzen/verandern eine vorgegebene Gestaltung erweitern und Uberarbeiten

erstellen/konstruieren/
anwenden

bekannte gestalterische Verfahren zur Lésung eines neuen Problems
aus einem bekannten Problemkreis nutzen und selbststéandig einen Ar-
beitsprozess teilweise oder vollstandig verfolgen

experimentell erproben/
experimentieren

eine gestalterische Lésung durch gezielte Versuche mit Material,
Technik oder Darstellungsmitteln anbahnen

inszenieren

nach vorgegebenen Bedingungen ein gestalterisches Konzept selbst-
standig umsetzen

nutzen/einsetzen

Bilder, Materialien, Techniken und Fahigkeiten wirkungsbezogen ver-
wenden

optimieren eine vorliegende Gestaltung verbessern/eine Gestaltung weiter-
entwickeln und einer bestmdglichen Lésung zufiihren

prasentieren Prozesse, Bilder, Konzepte und Ergebnisse angemessen dokumentieren
und vorstellen

umsetzen eine skizzenhaft dargelegte Gestaltungsidee oder ein Konzept bildhaft

darstellen

visualisieren/
veranschaulichen

Ideen, Zusammenhange usw. bildhaft und klar ausdriicken

Operatoren Rezeption

Definitionen

analysieren den inhaltlichen und formalen Bildbestand mit der Zielsetzung einer In-
terpretation kriteriengestitzt erschlieRen

abgrenzen/ nach Ordnungsmerkmalen trennen

unterscheiden

ableiten auf der Grundlage von Untersuchungen Folgerungen ziehen

einordnen/nachweisen

einen oder mehrere bildsprachliche Sachverhalte in einen Zusam-
menhang stellen

erklaren

einen Sachverhalt veranschaulichen und verstandlich machen

erlautern

einen bildsprachlichen und/oder textbezogenen Sachverhalt nachvoll-
ziehbar herausstellen und umfassend verstandlich machen

recherchieren

Informationen sammeln, sichten, ordnen und auswerten

strukturieren Aufbau, Anordnung und ggf. Zusammenhange erkennen und darstellen
Uberprifen Aspekte kriteriengeleitet anhand von Bild- oder Textmaterial untersuchen
zusammenfassen bild- oder textbezogene Sachverhalte unter Beibehaltung des Sinnes auf

Wesentliches reduzieren
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Anforderungsbereich Il

Zum Anforderungsbereich Il gehort das planmaRige Verarbeiten komplexer kiinstlerischer Zusam-
menhange mit dem Ziel, zu selbststandigen Begriindungen, Folgerungen, Wertungen, Lésungen und
Deutungen zu gelangen. Es kann dabei um einen Prozess der Erdrterung, der kritischen Auseinan-
dersetzung oder der kreativen Darstellung gehen.

Aus den erworbenen prozess- und inhaltsbezogenen Kompetenzen oder Losungsverfahren werden die-
jenigen, die zur Bewaltigung der Aufgabenstellung geeignet sind, selbststandig ausgewahlt und dem

neuen Zusammenhang angepasst.

Operatoren Produktion

Definitionen

entwickeln alternative gestalterische Lésungsansatze entwerfen

erfinden nach vorgegebener oder selbst gestellter Zielsetzung eine sinnvolle
gestalterische Problemlésung finden, die kreative Anséatze und individu-
elle Lésungen erkennen lasst

gestalten Vorstellungen, Ideen, Materialien, visuelle Wahrnehmungen, Kontexte
und Prozesse bildhaft umsetzen

imaginieren innere Bilder und Vorstellungen entwickeln und mit diesen fantasievoll
arbeiten

planen/ nach vorgegebenen Bedingungen ein sinnvolles gestalterisches

konzipieren Konzept selbststandig erarbeiten

realisieren nach vorgegebener oder selbst gestellter Zielsetzung eine sinnvolle

gestalterische Problemldsung finden

Operatoren Rezeption

Definitionen

begrinden/zeigen/
nachweisen

bild- oder textbezogene Sachverhalte, gestalterische Entscheidungen
etc. auf kausale Zusammenhange zurtckfiuhren bzw. argumentierend
untermauern

beurteilen

gegenuber Bild- und Textmaterial eine sachliche Stellungnahme unter
Verwendung von Fachwissen und Fachmethoden formulieren und
begrinden

bewerten

nach vorgegebenen oder selbst gewahlten Kriterien Bildern, Materialien
und Aspekten Werte zuweisen und Aussagen zur Qualitat treffen

erortern/reflektieren

Argumente zu einer Aussage oder These einander gegentberstellen
und abwagen

interpretieren

Sinnzusammenhange aus Bild- oder Textquellen einzeln oder im Zu-
sammenhang systematisch erschlieRen und eine begrindete Deutung
formulieren, die auf einer inhaltlichen Beschreibung und formalen Analy-
se des Werkes beruht und/oder Kontextwissen bertcksichtigt

prasentieren

bild- oder textbezogene Sachverhalte, gestalterische Entscheidungen
auf kausale Zusammenhange zurtckfuhren, argumentierend unter-
mauern und vorstellen und/oder ausstellen

Stellung nehmen

eine begrindete Position beziehen

untersuchen systematisch den auf einer inhaltlichen Beschreibung, auf einer formalen
Analyse und zusammenfassenden Interpretation bzw. Bewertung beru-
henden Bildgehalt erschlieRen

vergleichen Bild- oder Textmaterial nach vorgegebenen und/oder selbst gewahl-

ten Gesichtspunkten auf Gemeinsamkeiten, Ahnlichkeiten und Unter-
schiede hin untersuchen und diese darstellen
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A3 Leitfaden fiir das Fach Kunst

Der Leitfaden fiir den Kunstunterricht soll einerseits als Hilfestellung fiir die Organisation des Unter-
richts dienen, andererseits aber auch Méglichkeiten zur Offnung von Schule zeigen und zur Férderung
des selbstbestimmten Lernens beitragen.

Organisation des Kompetenzerwerbs am Arbeitsplatz
Eine angemessene Einrichtung des Arbeitsplatzes dient dem Lernfortschritt. Hierzu gehort u. a.:

— die Arbeitsprozesse in einzelnen Arbeitsschritten planen, strukturieren und organisieren,

— das Arbeitsumfeld sachgerecht organisieren,

— bildnerische Verfahren, Techniken und den Einsatz von Medien sachgerecht erproben und
strategisch sinnvoll verwenden,

— grundlegende Werkmittel (Werkstoffe und Materialien, Werkzeuge und Gerate, Techniken und

Verfahren) fir den gestalterischen Prozess nutzen.

Besuch von Ausstellungen und Museen

Ausstellungsbesuche beinhalten die Vorbereitung, die Durchfihrung und die Auswertung, Auswahl
des auflerschulischen Lernortes und Bestimmung des zu behandelnden Themengebiets (z. B. Aus-

stellungen, Sonderausstellungen). Dies umfasst die:

— Klarung der didaktischen Mdglichkeiten des betreffenden Lernortes, gegebenenfalls Vorerkun-
dung durch die Lehrkraft (museumspadagogische Angebote, Kiinstlerbefragungen),

— didaktische Integration des jeweiligen Vorhabens,

— organisatorische Vorbereitung des Besuchs,

— Vorbereitung von Schillermaterialien,

— Einordnung des Besuchs in die Unterrichtsstruktur mit gleichzeitiger Bestimmung der Inhalte,
die vor und nach dem Besuch unterrichtlicher Gegenstand sein sollen,

— Auswertung des Ausstellungs- und Museumsbesuchs (z. B. Berichte fiir die Internetprasenz, Er-
stellung einer Ausstellung fur die Schuléffentlichkeit bzw. Anfertigung von Referaten).

Informationsbeschaffung iiber Erkundungen und Expertengespriche im Sinne einer Offnung des
Lernortes Schule

Im Sinne einer Offnung des Lernortes Schule sollen u. a. folgende Verfahrensweisen Eingang in den

Unterricht finden:

— historische und zeitgendssische Werke der Bildenden Kunst, der Architektur und der Angewand-
ten Kunst in der Region erkunden, ggf. unter Einbindung von Experten,

— Informationsbeschaffung (Quellen, Literatur in Bibliotheken, Archiven, Internetquellen usw.) fur
die Vorbereitung, Durchflihrung und Auswertung von Expertengesprachen,

— Nutzung von auBerschulischen Institutionen oder Einbezug von Personen (z. B. Architekten-
kammer, Grafikblros, Druckereien, Werbeagenturen, Restauratoren, Denkmalschiitzer) priifen,

— Einsatz von Experten fiir Ausstellungseréffnungen.
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Prasentationen vorbereiten, erstellen und auswerten

Die Aufbereitung und Vermittlung von Informationen soll elementarer Bestandteil der Férderung von

Kommunikationsfahigkeit sein. Hierzu sollen die Schilerinnen und Schiiler u. a.:

— Prasentationsmdglichkeiten erkennen und auswahlen sowie mediengestitzte Prasentationsfor-
men nutzen,

— Text, Bild, Akustik usw. erarbeiten,

— Prasentationskonzepte fiir die eigenen gestalterischen Arbeiten begriinden und Prasentationen
erstellen,

— Prasentationen auswerten.

Anlage von Werkbiichern oder Kunstmappen

Zur Aufzeichnung und Dokumentation des Lernfortschrittes sollen die Schilerinnen und Schiiler in Form
eines Portfolios, Skizzenbuchs, Werkbuchs oder einer Kunstmappe systematisch Ergebnisse aus dem
Kunstunterricht Gber mehrere Schuljahrgdnge sammeln, z. B.:

— eigene und fremde Bildproduktionen,
— prozessbegleitende Dokumentationen,
— Tafelbilder,

— Unterrichtsmaterialien,

— Skizzen,

— Studien,

— Protokolle,

— Ausstellungsbesuche.
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